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Аннотация. Статья является продолжением цикла работ автора, посвященных 

вопросам развития навыков критического мышления у студентов технического вуза на 
занятиях по иностранному языку. Предметом исследования являются провокативные 
приемы, которые были апробированы на занятиях по английскому языку как иностранному 
и авиационному английскому языку для студентов первого-четвертого курсов ИФ МГТУ 
ГА. Автор анализирует положительный, конструктивный потенциал провокаций и их 
эффективность и демонстрирует варианты использования провокативных приемов в 
учебных ситуациях. Разнообразные формы провокаций в обучающей среде представляют 
определенный исследовательский интерес. Практическая значимость работы заключается в 
разработке заданий с использованием провокаций на профессионально ориентированном 
материале для подготовки авиационных специалистов. 
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Abstract. The paper is continuation of the author’s works aimed at developing skills of 

technical students’ critical thinking at English lessons. The research subject includes provocative 

techniques which were tested when teaching English and Aviation English the first-fourth 

academic year students at MSTU CA, Irkutsk branch. The author analyses the positive, 

constructive potential and efficiency of provocations and demonstrates variants of using 
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provocative techniques in learning situations. Various forms of provocations in educational 

environment are of certain research interest. Practical significance of the work is in developing 

exercises with the use of provocations on professionally oriented material for aviation specialists’ 
training. 

Key words: critical thinking, provocation, Aviation English, emotions. 

 

Introduction (Введение) 
В условиях современной социальной и политической реальности, когда 

огромное количество факторов разрушительного характера направлено на 
искажение национального исторического сознания, необходимость развивать 
навыки критического мышления, то есть способность человека критически 
оценивать поступающую информацию, анализировать ее, ставить под 
сомнение, сопоставлять с уже известными данными, приобретает всё большую 
актуальность. Именно критическое мышление может обеспечить защиту от 
возможных манипуляций и позволит определять верные ориентиры в 
многочисленных потоках непроверенной информации.  

В качестве одного из средств развития навыков критического мышления 
можно использовать провокативные (или провокационные) приемы. Понятие 
«провокация» не является однозначным. В то время, как в обывательской 
среде оно надежно имеет статус отрицательного явления, во многих сферах 
(искусство, наука, образование, медицина) провокация применяется для 
успешного решения задач, направленных не на причинение вреда, а, напротив, 
на достижение какого-либо положительного эффекта. 

 

Materials and methods (Материалы и методы) 

В статье представлены и научно обоснованы вопросы внедрения 

провокативных приемов в образовательный процесс в техническом вузе на 
занятиях по иностранному языку. Автор использовал такие методы 
исследования, как изучение, анализ и систематизация педагогических и 

психологических трудов по указанной проблематике, анализ и интерпретация 
собственного опыта работы с обучающимися, педагогический эксперимент, 
наблюдение, беседа. На основе используемых методов автор приходит к 
выводу, что провокативные приемы являются одним из перспективных 
направлений в развитии навыков критического мышления у обучающихся. 

 

Discussion (Дискуссия) 
В России о необходимости развития у обучающихся критического 

мышления заговорили сравнительно недавно: в конце 20-го – начале 21-го 
века, однако, эта проблематика сразу стала популярным и востребованным 
направлением исследований. Российские исследователи в области педагогики 
и психологии изучают механизмы формирования критического мышления, 
пути развития и совершенствования его навыков, предлагают свои технологии 
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и методики56 [Загашев и др., 2003; Иванова, 2009; Мухина, 2002; Федоров, 
2007].  

Одним из педагогических приемов для развития у обучающихся 
критического мышления может служить провокация. 

Для носителей русского языка слово «провокация» имеет однозначную 
негативную коннотацию. Это подтверждается анализом словарных статей в 
разных толковых словарях русского языка, где дается по три-четыре 
отрицательных значения этого слова в различных областях знания (политика, 
социология, медицина, сельское хозяйство), например: 

«ПРОВОКАЦИЯ 

1. Предательское поведение, подстрекательство кого-нибудь к таким 
действиям, которые могут повлечь за собой тяжелые для него последствия.  

2. Агрессивные действия с целью вызвать военный конфликт (спец.). 
3. Искусственное возбуждение каких-нибудь признаков болезни 

(спец.)» [Ожегов и др., 2006, с. 443]. 

То есть в самом широком смысле провокация трактуется как своего рода 
подстрекательство, цель которого – причинение вреда тому, против кого оно 
направлено, будь то человек (либо социальная группа), болезнь, растение или 
какой-то другой объект. Этимологические словари постулируют провокации 
происхождение от французского provocare «подстрекать», «вызывать на 
драку» [Этимологический словарь…, 2014, c. 299].  

Однако, обращение к еще более ранним истокам происхождения слова 
«провокация» отсылает нас к латинскому provocatio – «вызов», что уже несет 
более нейтральный смысл. Эту же нейтральную коннотацию предлагают и 
англоязычные словари, которые для перевода слова provocation, наряду с 
«провокация, подстрекательство, раздражение», дают варианты «вызов, 
побуждение, стимул», а прилагательному provocative помимо 
«провокационный» постулируют и значение «содержательный, яркий, 
дискуссионный» [Академик. Сайт…, 2000]. Именно в таком аспекте в данной 
статье и будет рассматриваться провокация: как педагогический прием, 
который подразумевает умышленный вызов определенной обратной реакции 
обучающегося и не предполагает для него обязательных деструктивных 
последствий. 

Наиболее полная интерпретация понятия «провокация» и ее 
рассмотрение в философском, политологическом, культурологическом, 
информационном и конфликтологическом аспектах предлагается в сборнике 
статей, созданном коллективом участников гранта Российского 
гуманитарного научного фонда [Провокация…, 2016]. Авторы отмечают, что 
термин «провокация» неоднозначен, и разработать типологию провокаций 
очень сложно в силу ряда причин, среди которых называется 
многочисленность и расплывчатость критериев. Особенно важна для 
настоящей статьи идея авторов сборника о том, что провокации, которые 
                                                 
56 Мурюкина Е. В. Развитие критического мышления студентов педагогического вуза в рамках специализации 
«Медиаобразование»: учеб. пособие для вузов / Е. В. Мурюкина, И. В. Челышева // отв. ред. А. В. Федоров. 
Таганрог: Кучма, 2007. 162 с. 
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имеют ненасильственный характер, могут быть по своей сути 
функциональными и обладают конструктивным потенциалом при условии, 
что обеспечивается взаимодействие сторон для устранения конфликта 
интересов [Провокация…, 2016, с. 6]. 

Анализ литературы показал, что провокационные ситуации, 
создаваемые на занятиях по иностранному языку, как правило, нацелены на 
снятие коммуникативных барьеров и представлены в виде неожиданных 
заданий, например, «Сегодня курсант А проведет с нами экскурсию по зданию 
Капитолия в Вашингтоне…» [Телякова, 2022], либо обсуждения 
неоднозначного тезиса (например, «Высшее образование в наши дни теряет 
свою ценность» [Юсупова, 2022] или «Любовь допускает измену» [Захарова, 

2018]). Кроме этого, при обучении иностранному языку используются такие 
провокационные задания, как адвокат дьявола, лекция-провокация [Попова и 
др., 2022; Юсупова, 2022]. 

 

Results (Результаты) 
Автором статьи был предпринят поиск альтернативных провокативных 

приемов, которые в дальнейшем были апробированы на занятиях по 
английскому языку как иностранному и по авиационному английскому языку 
со студентами ИФ МГТУ ГА. 

Если рассматривать провокативные приемы через призму развития 
навыков критического мышления, они однозначно должны подразумевать 
вброс ложной информации. Как это правильно делать на занятии? Ведь 
преподаватель должен быть источником достоверной информации. 

Студентам легче отозваться на провокацию, когда провоцирует равный 
им по статусу человек, например, одногруппник. Это один из эффективных 
приемов, когда преподаватель действует «чужими руками», по 
предварительной договоренности с каким-либо студентом. Так, при 
подготовке докладов на английском языке по истории авиации, один из 
выступающих получил тайное задание – специально сделать в презентации о 
братьях Райт и их первом самолете несколько явных фактических ошибок. 
Студент справился с заданием блестяще, но практически все его ошибки были 
«проглочены» большинством одногруппников как данность. Когда 
прозвучала неправильная дата первого пилотируемого полета (1412 год) в 
сопровождении картинки средневековой Европы, всего двое из восемнадцати 
студентов проявили невербальные признаки недоверия к информации; 
остальные спокойно и внимательно слушали докладчика, несмотря на то, что 
буквально десять минут назад обсуждался доклад о братьях Монгольфье и их 
воздушном шаре, и требовалось совсем небольшое мыслительное усилие, 
чтобы усомниться в достоверности предлагаемой информации. Еще два-три 
человека примкнули к числу сомневающихся, когда в качестве братьев Райт 
увидели фото двух азиатов. Все остальные озадачились только на последней – 

самой вопиющей – фактической ошибке, когда вместо Флайера, самолета, 
совершившего первый полет, им было представлено фото И-16 времен 
Великой Отечественной войны, «Ишачка» с красной звездой на боку. Реакция 
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была разной: кто-то засмеялся, кто-то занял выжидательную позицию, кто-то 
перешептывался с соседом; но среагировали все – цель была достигнута. На 
вопрос “What’s wrong?” лишь некоторые попытались высказаться, и только 
после того, как были даны объяснения, что это – спланированная акция, что в 
презентации допущены и другие смысловые ошибки, которые они, к 
сожалению, пропустили, ребята стали активно участвовать в дискуссии.  

Эта ситуация отчетливо демонстрирует, что поверхностное мышление и 
привычка довольствоваться чужим мнением является серьезным 
препятствием на пути к мышлению критическому. Обучающийся, 
обнаруживший в предлагаемом материале неправду, оказывается под 
давлением коллективного мнения и не решается открыто выразить свои 
сомнения. Поэтому просто необходимо донести до обучающихся тот факт, что 
сомневаться – не плохо, а наоборот, сомнение является показателем 
осознанности. Вероятно, это и будет первым шагом к активному освоению 
навыков критического мышления и его необходимой базой, отступлением от 
привычки мыслить поверхностно. Поэтому преподавателю на занятии нужно 
приветствовать и поддерживать любые попытки студентов эксплицировать 
спорные с их точки зрения моменты и даже подталкивать их к этому. 

Еще одним источником недостоверной информации, дающим 
возможность использовать провокативные приемы, могут служить сайты сети 
интернет. Например, при изучении типов авиационных двигателей, их 
конструкции и характеристик студенты получают задание заполнить сводную 
таблицу по двигателям, систематизируя материалы с нескольких 
предложенных сайтов. Один из сайтов содержит фактические ошибки, 
которые касаются принципиальной информации и противоречат ранее 
изученному материалу и, следовательно, неизбежно должны быть выявлены, 
при этом обучающиеся о наличии ошибок не предупреждаются. Студенты, 
нашедшие и озвучившие эти ошибки, получают высокую похвалу и 
испытывают чувство глубокого удовлетворения, что также положительно 
сказывается на формировании целевых навыков.  

Есть много исследований, посвященных роли эмоций в эффективности 
образовательного процесса [Берман, 2019; Семенова и др., 2016; Pekrun, 2014]. 

О подкреплении эмоциями процесса формирования навыков критического 
мышления посредством провокации целесообразно сказать отдельно. Так, 
Н.С. Майкова в своем исследовании, посвященном применению 
провоцирующих задач на уроках геометрии, предлагает использовать такие 
задачи как специально подготовленные ловушки, которые подталкивают 
обучающихся к ошибочным действиям [Майкова, 2007]. По мнению 
Н.С. Майковой, досада, стыд, связанный с неудачей, и другие отрицательные 
эмоции, которые испытывает обучающийся, угодивший в такую ловушку на 
глазах у учителя и одноклассников, должны вызвать у него подсознательное 
стремление больше не попадать впросак, что в дальнейшем приведет к более 
вдумчивому и осознанному прочтению условия задач.  

Действительно, для некоторых, особенно высоко мотивированных 

обучающихся отрицательные эмоции, переживаемые во время обучения, 



200 

стимулируют большее упорство и стремление в достижении цели, и легкий 
кратковременный стресс способствует достижению более высоких 
результатов, чему посвящен ряд исследований [Confusion…, 2014; Vogel et al., 

2016]. Но ведь есть и совершенно другие психотипы, для которых такой опыт 
может оказаться травмирующим и привести к совершенно другим 
результатам. Точно так же неоднозначным является и создание на занятиях по 
иностранному языку таких провокационных ситуаций, как например: «Сейчас 
курсант А исполнит для группы свою любимую песню (расскажет любимое 
стихотворение) на английском языке…», при этом такое задание является для 
курсанта А полной неожиданностью [Телякова, 2022]. По мнению автора 
указанной статьи, такие задания помогают устранять различные 
коммуникативные барьеры и способствуют формированию общих 
компетенций. Однако есть основания полагать, что преподаватель, 
использующий этот прием, должен быть осторожен; он должен четко 
осознавать, кому можно, а кому нельзя давать подобное задание; кому хватит 
чувства юмора, скорости реакции и других личностных качеств и 
психологических характеристик достойно выйти из таких ситуаций, а кого оно 
поставит в тупик, вызовет отторжение и отрицательные эмоции, что никоим 
образом не будет способствовать поставленным целям и вместо снятия 
барьеров воздвигнет новые. Провокативные методы не должны оказывать 
негативное влияние на самооценку человека и на взаимоотношения в 
коллективе. 

Вне всякого сомнения, гораздо эффективнее и безопаснее опираться на 
положительные эмоции. Тот факт, что позитивная эмоциональная атмосфера 
способствует процессам восприятия, понимания и запоминания новой 
информации, а также усиливает вовлеченность и мотивированность 
обучающихся, утверждался такими авторитетными учеными, как И.П. Павлов, 

Н.П. Бехтерева, и подтверждается большим количеством современных 
исследований [Митина и др., 2001; Семенова и др., 2016; Schutz et al., 2007]. В 
контексте применения провокационных методов в обучении для создания 
положительной эмоциональной обстановки на занятии можно, например, 
использовать методику «вредных игр», суть которой в том, чтобы в 
безопасных, целенаправленно организованных условиях, в виде игры, 
позволить человеку «примерить» отрицательный образ себя. А.В. Енин 
считает, что эта методика работает эффективнее традиционных, и называет 
воспитание исключительно на положительных примерах одной из основных 
ошибок советской педагогики [Енин, 2009].    

Для реализации этого метода нужно само задание сформулировать «от 
противного», чтобы эта формулировка вызывала смех и недоверие. Например, 
прорабатывая с будущими инженерами по техническому обслуживанию 
летательных аппаратов англоязычные руководства по технике безопасности 
(работать только при выключенном двигателе, убирать из зоны работы все 
легковоспламеняющиеся объекты, выставлять предохранительные пины и 
т. д.) можно сформулировать задание так: что нужно делать, чтоб получить 
травму при техническом обслуживании самолета. Такое задание всегда 
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вызывает отклик у обучающихся, они с интересом штудируют руководство в 
поисках еще не озвученных вариантов ответов, на занятии очень хороший 
эмоциональный фон. Несмотря на шутливый, несерьезный тон, такой вид 
работы на самом деле закрепляет верную программу действий: зная, к чему 
приводят бездействие или неправильные действия, проще предотвратить 
ошибки.  

Еще одним способом предупредить возникновение нежелательного 
эмоционального состояния – чувства обиды, досады, ощущение обмана, 
раздражения, – можно считать игровую лекцию-провокацию: обучающимся 
предлагают найти в учебном материале, излагаемом преподавателем, 
заведомо заложенные ошибки. Такой вид работы обладает высоким 
обучающим потенциалом и позволяет развивать многие общекультурные и 
профессиональные компетенции, заявленные в федеральных образовательных 
стандартах [Зылева, 2015]. И он также способствует развитию навыков 
критического мышления, поскольку нацелен на анализ и обдумывание 
поступающей информации. Но представляется, что в такой форме уже не 

стоит говорить о провокации, поскольку обучающиеся знают о наличии 
ошибок, и точнее будет использовать второе название данного 
педагогического приема, а именно «запланированная ошибка», используемого 
наряду с понятием «лекция-провокация».  

Обратимся теперь к непосредственно языковому аспекту при 
использовании провокативных приемов на занятиях по иностранному языку. 
Помимо того, что преподавателю нужно побудить обучающихся к 
критическому восприятию любой поступающей информации, важно и 
снабдить их необходимыми языковыми средствами, которые помогут 
корректно эксплицировать свою точку зрения и инициировать дискуссию. 
Шесть характеристик, свойственных критически мыслящему человеку, 
выделенных Д. Халперн, которая считается одним из зарубежных психологов, 
стоящих у истоков идеи развития критического мышления, включают в себя 
хорошо развитые коммуникативные умения [Halpern, 1996]. Бестактность и 
прямота высказывания могут оскорбить собеседника и перевести спор в 
разряд конфликта. Особенно это актуально при обсуждении какого-либо 
вопроса на иностранном языке, когда резкость высказывания, как правило, 
является ненамеренной и обусловлена нехваткой языковых средств для 
выражения собственных мыслей, и преподаватель должен предвидеть и 
предупреждать такие ситуации. В частности, можно ввести в активный 
словарь обучающихся следующие фразы: 

I suppose… 

It seems to me that… 

I’m no expert on this but… 

As far as I understand … 

The way I see it… 

I take a different view at…  
If I am not mistaken… 

From my point of view… 
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I take your point but… 

I’m not sure about… 

This does not seem to be so. 

It is rather questionable if… 

Обучающиеся должны понимать, что критическое мышление вовсе не 
ставит своей целью уличить собеседника во лжи. Его истинная ценность – в 
осознанности восприятия и понимания, что на сегодняшний день является 
незаменимым качеством образованного человека.  

 

Conclusion (Заключение) 
Как показали результаты исследования, включающего в себя изучение, 

подбор, разработку и апробацию провокативных приемов на занятиях по 
иностранному языку у студентов транспортного вуза, потенциал провокации 
как методического приема для развития навыков критического мышления 

весьма значителен, поскольку позволяет стимулировать стремление дойти до 
истины своим умом, не принимать за аксиому чужие слова и мнение, желание 
задумываться о спорных моментах, что является одним из основных свойств 
критического мышления. Это реализуется за счет провоцирования 
эмоционального состояния (несогласия, удивления) или какой-то 
неожиданной учебной задачи. А поскольку эмоция побуждает к активности, 
возбуждает интерес, это делает провокативные приемы перспективным 
средством в организации образовательного процесса. 
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