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Аннотация. Рассмотрены педагогические аспекты становления междисциплинарной кате-
гории «дивергентное мышление». Цель исследования – конструирование дефиниции «ди-
вергентное мышление студентов вуза» на основе сущностных и специфических характери-
стик названного феномена с учетом критериев необходимости и достаточности. Для дости-
жения поставленной цели использовались: контент-анализ научной литературы, методы ка-
тегориально-системной методологии: «Двухуровневая триадическая дешифровка катего-
рий», «Формально-логический метод определения понятия». Выделены и описаны сущно-
стные характеристики и природа дивергентного мышления, разработана двухуровневая 
триадическая модель данной категории. На основе названной модели сконструировано оп-
ределение понятия «дивергентное мышление», которое, в сравнении с другими определе-
ниями, встречающимися в литературе, наиболее полно и целостно отражает его ключевые 
сущностные характеристики. В результате применения формально-логического метода раз-
работана дефиниция «дивергентное мышление студентов вуза», позволяющая интерпрети-
ровать названное понятие и его проявления с точки зрения личностно-творческого развития 
студентов в условиях образовательного процесса вуза. Полученные теоретические резуль-
таты анализа становления категории «дивергентное мышление обучающихся» возможно 
использовать при разработке технологии формирования и развития данного вида мышления 
студентов в образовательном процессе вуза. 
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  Макарова Л.Н., Кочукова О.Н., 2022 

Abstract. Pedagogical aspects of the formation of the interdisciplinary category “divergent think-
ing” are considered. The purpose of the study is to construct the definition of “divergent thinking 
of university students” on the basis of the essential and specific characteristics of the named phe-
nomenon, taking into account the criteria of necessity and sufficiency. To achieve a goal, the fol-
lowing methods were used: content analysis of scientific literature, methods of categorical-system 
methodology: “Two-level triadic decoding of categories”, “Formal-logical method of determining 
the concept”. The essential characteristics and nature of divergent thinking are identified and de-
scribed, a two-level triadic model of this category is developed. On the basis of the named model, 
the definition of the concept of “divergent thinking” is constructed, which, in comparison with 
other definitions found in the literature, most fully and holistically reflects its key essential charac-
teristics. As a result of the application of the formal-logical method, the definition of “divergent 
thinking of university students” has been developed, which allows interpreting the named concept 
and its manifestations from the point of view of personal and creative development of students in 
the conditions of the educational process of the university. The obtained theoretical results of the 
analysis of the formation of the category “divergent thinking of students” can be used in the devel-
opment of technology for the formation and development of this type of thinking of students in the 
educational process of the university. 
Keywords: divergent thinking, two-level triadic decoding, essential characteristics, flexibility, 
non-standard, variability 
For citation: Makarova L.N., Kochukova O.N. Divergentnoye myshleniye obuchayushchikhsya: 
kategorial’no-ponyatiynyy analiz [Divergent thinking of students: categorical and conceptual 
analysis]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University 
Review. Series: Humanities, 2022, vol. 27, no. 4, pp. 847-861. https://doi.org/10.20310/1810-
0201-2022-27-4-847-861 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Современные реалии нашего мира ха-

рактеризуются неопределенностью, неодно-
значностью, нестабильностью и изменчиво-
стью. Такая ситуация диктует необходимость 
к переходу от прежних механизмов решения 
проблемных задач и действий по их дости-

жению к более продуктивным, позволяющим 
снизить риски, предусмотреть возможные 
варианты развития событий, запасные планы 
действий в условиях возникновения непред-
виденных обстоятельств. 

Кроме того, процессы модернизации 
российской экономики и производства фор-
мируют определенные требования к специа-
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листам, суть которых сводится к их ориента-
ции на инновационную деятельность, спо-
собность одновременно мыслить в несколь-
ких направлениях, решать поставленные за-
дачи разными способами, творчески подхо-
дить к разработке идей. В связи с этим ФГОС 
ставит перед системой высшего образования 
задачи по формированию и развитию назван-
ных компетенций у будущих специалистов. 

Одним из направлений решения этой 
проблемы является развитие дивергентного 
мышления студентов вуза, которое способст-
вует поиску вариативности нестандартных 
способов решения одной задачи. Однако 
анализ научных исследований и литературы 
свидетельствует о том, что степень разработ-
ки данной проблемы в системе образования 
недостаточна.  

Так, анализ диссертационных работ за 
последние 10 лет показал, что проблема раз-
вития дивергентного мышления студентов 
вуза не была предметом специального науч-
ного исследования. Ряд работ посвящены 
проблеме формирования и развития дивер-
гентного мышления у детей разных возрас-
тных групп дошкольного и школьного воз-
раста [1–4].  

Необходимо отметить, что за указанный 
период в условиях образовательного процес-
са вуза завершено лишь одно научное иссле-
дование относительно формирования дивер-
гентного мышления будущих менеджеров, 
проведенное И.И. Шеломенцевой [5]. Кроме 
этого, в одной из научных публикаций, авто-
ром которой является А.С. Игумнова, описан 
эксперимент, направленный на формирова-
ние дивергентного мышления будущих учи-
телей начальных классов [6]. Другими сло-
вами, отдельные исследования по формиро-
ванию и развитию дивергентного мышления 
в системе высшего образования проводились 
относительно будущих специалистов кон-
кретных профессий, вследствие чего не име-
ют универсального характера, соответствен-
но, область применения понятийного аппара-
та и научно-методических разработок, про-
веденных в рамках этих работ, ограничена. 

Исходя из вышеизложенного, целью ис-
следования является разработка дефиниции 

«дивергентное мышление студентов вуза» на 
основе сущностных и специфических харак-
теристик названного феномена с учетом кри-
териев необходимости и достаточности. 
Предполагается, что такое определение мож-
но сформулировать на основе наиболее су-
щественных характеристик предмета, не пре-
тендуя на охват всех его сторон, свойств и 
связей, и его отличительных особенностей. 

 
ОБЗОР ЛИТЕРАТУРЫ 

 
Обзор научных источников по теме ис-

следования показал, что дивергентное мыш-
ление изучалось в рамках рассмотрения тео-
рии креативности, феномена продуктивного 
мышления и творческой активности. При 
этом дифференциация в подходах к изуче-
нию сути и содержания дивергентного мыш-
ления связана с областью научных интересов 
ученых и аспектами предмета исследования, 
находящимися в их поле зрения.  

Рассмотрим существующие определе-
ния, трактовки и сущностные характеристи-
ки понятия «дивергентное мышление» 
(табл. 1). 

Анализ авторских трактовок сущности и 
природы дивергентного мышления, пред-
ставленных в научных публикациях, пока-
зал, что существует три основных подхода, 
определяющих содержание предмета иссле-
дования. 

Приверженцы первого подхода, к кото-
рым относятся как зарубежные (Дж. Гил-
форд, Э.П. Торренс, Ж. Пиаже, С.А. Медник 
и др.) [7–10], так и отечественные (А.В. 
Брушлинский, Д.Б. Богоявленская, И.А. Су-
соколова, М.А. Холодная, Л.А. Ясюкова, Р.С. 
Немов, Т.Л. Цыренова и др.) [11–20] ученые, 
рассматривают изучаемый феномен как тип 
мышления и исследуют его в контексте ин-
теллектуальной, мыслительной деятельности 
и механизмов ее функционирования. В рам-
ках этого подхода к сущностным характери-
стикам, отражающим природу дивергентного 
мышления, обобщенно можно отнести: гиб-
кость, беглость, оригинальность, способ-
ность к выявлению и постановке проблемы, 
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Таблица 1 
Определения, трактовки и сущностные характеристики дивергентного мышления (ДМ),  

отраженные в научных публикациях 
Table 1 

Definitions, interpretations and essential characteristics of divergent thinking (DT),  
reflected in scientific publications 

 
Автор Трактовки (ДМ) Сущностные характеристики,  

отражающие природу ДМ 
1 2 3 

Дж. Гилфорд 
[7, с. 433-456] 

Тип мышления, идущий в различных 
направлениях и дающий разнообразие 
возможных правильных ответов одной 
задачи 

Способность к выявлению и постановке проблем; 
беглость, то есть количество идей, продуцируемых в 
единицу времени; гибкость, то есть способность 
генерировать разнообразные идеи; оригинальность 
как способность продуцировать идеи, отличающие-
ся от общепринятых, и нестандартно отвечать на 
раздражители; способность усовершенствовать объ-
ект, добавляя детали; способность решать пробле-
мы, то есть способность к анализу и синтезу; разно-
направленность; вариативность 

Э.П. Торренс 
[8, р. 663-679] 

Тип мышления, направленный на поиск 
неординарных идей, стимулирование 
исследовательского интереса, внедрение 
нестандартных форм деятельности 

Беглость; гибкость; оригинальность; разработан-
ность; исследовательский интерес 

Ж. Пиаже [9,  
с. 33-52] 

Самостоятельность мышления и дейст-
вий, базирующаяся на представлениях и 
добавлении нового к суждениям и умо-
заключениям 

Самостоятельность; добавление нового к суждени-
ям и умозаключениям; способность видеть другие 
аспекты объекта и их взаимосвязи 

С.А. Медник 
[10, р. 220-
232]  

Отклонение от стереотипного подхода 
на конечном этапе мыслительного 
обобщения и удаленность диапазона 
ассоциаций 

Отклонение от стереотипа (нестандартность); уда-
ленность диапазона ассоциаций; способность видеть 
другие аспекты объекта и их взаимосвязи 

А.В. Бруш-
линский [11, с. 
33-56] 

Мыслительная интеллектуальная дея-
тельность 

Тождественность интеллектуальной деятельности 

Р. Стернберг,  
Е. Григоренко 
[12, с. 154-155] 

Взаимосвязь способностей видеть про-
блемы в новом свете, создавать свои 
собственные принципы и законы движе-
ния мысли, готовности рисковать, пре-
одолевать препятствия и противостоять 
общественному мнению, мотивации и 
толерантности к неопределенности 

Способность видеть проблемы в новом свете, спо-
собность создавать свои собственные принципы и 
законы движения мысли, способность рисковать; 
готовность преодолевать препятствия и противосто-
ять общественному мнению; мотивация; толерант-
ность к неопределенности 

М.А. Холод-
ная [13, с. 197]  

Готовность выдвигать множество пра-
вильных идей относительно одного объ-
екта 

Множественность идей; гибкость; вариативность 

Б.Г. Мещеря-
ков, В.П. Зин-
ченко [14,  
с. 182, 222]  

Мышление, идущее одновременно в 
разных направлениях, отступающее от 
логики, это способность к порождению 
множества оригинальных и нестандарт-
ных решений 

Нетривиальность, неожиданность, многовариант-
ность, нестандартность решений, разнонаправлен-
ность 

Л.А. Ясюкова 
[15, с. 309]  

Умение анализировать и рассматривать 
задание в различных плоскостях, много-
вариантность поиска и решений; спо-
собность аналитически рассмотреть все 
многообразие свойств предмета или 
явления, и, соответственно, многовари-
антность и разноплановость его  

Разнообразие подходов и стратегий решения про-
блем, способность видеть другие аспекты объекта и 
их взаимосвязи, оригинальность, уникальность, 
многовариантность, разноплановость, способность к 
преобразованиям 



Дивергентное мышление обучающихся: категориально-понятийный анализ 
Divergent thinking of students: categorical and conceptual analysis 

 
Педагогика высшей школы 
Pedagogy of Higher School 851 
 

Окончание таблицы 1 
End of table 1 

 
1 2 3 

 использования; способность к транс-
формации, преобразованиям, модифика-
ции привычных представлений под не-
обычным углом зрения с сохранением 
внутренней логики нового принципа их 
связи 

 

Р.С. Немов 
[16, с. 228]  

Мышление, характеризующееся наличи-
ем множества различных подходов к 
решению одной и той же задачи или 
процессом продвижения к намеченной 
цели (к искомому решению задачи) од-
новременно в нескольких различных 
направлениях 

Множественность подходов; разнонаправленность 
путей решения; вариативность 

Т.Л. Цыренова 
[17, с. 122-123]  

Творческое мышление, идущее в разных 
направлениях, позволяющее видеть все-
возможные аспекты объекта и его взаи-
мосвязи, менять и выбирать разные пути 
решения задачи 

Активность; логичность; фантазийность; разнона-
правленность; способность видеть другие аспекты 
объекта и их взаимосвязи 

 
 

способность к усовершенствованию объекта 
путем добавления деталей, способность к 
анализу и синтезу, разработанность, спо-
собность видеть другие аспекты объекта и 
их взаимосвязи, оригинальность как отклоне-
ние от стереотипа, широта поля ассоциаций, 
специфичность, вариативность, отдален-
ность аналогий, разнонаправленность. 

Такие зарубежные исследователи, как  
Т. Амабайл, Г. Айзенк, Ф. Баррон, Л. Вол-
ланс, Д. МакКиннон, Е. Рензули, Д. Филтел-
сон, М. Гоу [21–25] являются представите-
лями второго подхода, суть которого сводит-
ся к рассмотрению социальных (средовых) 
условий и базовых, мотивационно-волевых 
качеств личности как потенциала развития 
дивергентного мышления. Среди личност-
ных качеств выделены: способность риско-
вать, готовность преодолевать препятст-
вия и противостоять общественному мне-
нию, внутренняя и внешняя мотивация, то-
лерантность к неопределенности, само-
стоятельность суждений, уверенность в 
себе, эстетическая направленность. Необ-
ходимо отметить, что названные качества 
детерминируют и стимулируют дивергентное 
мышление, но не отражают его природу.  

Р. Стернберг и Е. Григоренко придержи-
ваются интегративного подхода в развитии 
теории креативности, основанного на изуче-
нии когнитивного, социального и личностно-
го компонентов, задействованных в творче-
ском процессе в общем, и в процессе дивер-
гентного мышления в частности [12]. 

Для достижения целей данного исследо-
вания мы будем придерживаться позиции 
представителей первого подхода и рассмат-
ривать дивергентное мышление как вид 
мышления с определенными механизмами 
функционирования. 

Анализ трактовок понятия «дивергент-
ное мышление», содержащихся в научной 
литературе, показал, что каждый ученый да-
же в рамках одного подхода при описании 
предмета исследования рассматривает его с 
точки зрения одного или нескольких аспек-
тов, которые не отражают целостную карти-
ну природы дивергентного мышления. Так, 
изучая предмет исследования как тип мыш-
ления, одни ученые отождествляют его с ин-
теллектуальной деятельностью, другие – с 
творческим мышлением. Третьи характери-
зуют его как разнонаправленное мышление, 
четвертые связывают дивергентное мышле-
ние с поиском неординарных идей. Пятая 
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категория исследователей проводит паралле-
ли между дивергентным мышлением и ши-
ротой умственного поиска. Некоторые уче-
ные ассоциируют дивергентное мышление с 
исследовательским интересом. Кроме того, 
существует мнение, что механизм функцио-
нирования дивергентного мышления базиру-
ется на разных подходах и стратегиях реше-
ния задач. Этот перечень не является исчер-
пывающим и его можно продолжить. 

Сложившаяся ситуация обусловлена тем, 
что разные ученые в своих исследованиях в 
основном опирались на такие общенаучные 
методы, как анализ литературы, обобщение и 
синтезирование информации об объекте. При 
этом упускались из внимания методы, позво-
ляющие алгоритмизировать процесс научно-
го поиска, что привело к многообразию трак-
товок понятия «дивергентное мышление», 
основанных на разных аспектах его сущно-
сти. Полагаем, что сложности решения вы-
шеназванной задачи связаны с тем, что 
предметная область нуждается в системати-
зации, осмыслении и уточнении понятийно-
категориального аппарата. 

 
МЕТОДОЛОГИЯ И МЕТОДЫ 

 
Разработка дефиниции понятия имеет 

прямую зависимость от выбранной методо-
логии, поэтому она должна соответствовать 
особенностям педагогических исследований. 
Мы опираемся на системно-категориальную 
методологию, применение которой демонст-
рирует продуктивность и эвристичность по-
лученных результатов в ряде педагогических 
исследований [26–30]. 

В качестве научно-методологической 
основы данного исследования были выбраны 
категориальный и информационно-дина-
мический подходы. Преимущество категори-
ально-системной методологии (КСМ) состо-
ит в том, что ее базовыми инструментами 
являются категориальные схемы, системати-
зирующие категории в соответствии с опре-
деленными принципами, позволяющими ос-
мыслить и понять природу любого предмета. 
Фундаментом информационно-динамичес-

кого подхода являются положения теории 
динамических информационных систем 
(ТДИС) [31–33]. Основным достоинством 
ТДИС является то, что ее теоретические по-
ложения позволяют выделять объекты ин-
формационной природы, проводить триади-
ческую дешифровку выделенных категорий, 
разрабатывать категориальные схемы систе-
мы, которые отражают смысловые, содержа-
тельные, формальные и математические ас-
пекты объекта исследования. 

Базовой категорией, лежащей в основе 
данного исследования, является «триада», 
представляющая собой единство трех частей, 
отражающих основную сущность исследуе-
мого феномена и «позволяющая в гносеоло-
гически емком виде описать любой объект» 
[33, с. 88]. 

В качестве инструментария, способст-
вующего достижению поставленной цели, 
были выбраны следующие методы: контент-
анализ научной литературы по теме исследо-
вания «Триадическая дешифровка катего-
рий» и «Формально-логическое определение 
понятий». 

Контент-анализ (на 1 этапе) позволил 
провести сравнение и критическую оценку 
существующих определений и авторских 
трактовок понятия «дивергентное мышле-
ние», отражающих сущность и природу ис-
следуемого феномена. В результате прове-
денного анализа были выделены сущностные 
характеристики дивергентного мышления, с 
помощью которых разные авторы трактуют 
изучаемый феномен. 

Далее, для разработки определения по-
нятия «дивергентное мышление» на основе 
его наиболее существенных характеристик 
применялся один из методов ТДИС – «Триа-
дическая дешифровка категорий», который в 
наибольшей степени отвечает задачам иссле-
дования. Названный метод позволяет полу-
чить специфические, сложные знания об ис-
следуемом объекте на основе логических и 
математических действий с категориями и их 
обоснования. Суть названного метода заклю-
чается в описании трех наиболее выражен-
ных характеристик исследуемого феномена с 
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последующим раскрытием содержания каж-
дой из них с помощью трех основных аспек-
тов. Двухуровневые схемы, построенные на 
основе триад, в отличие от бинарных схем, 
способны представить сложную систему на 
основе комплекса наиболее существенных 
характеристик объекта исследования, в необ-
ходимой и достаточной степени отражающих 
его сущность и природу. Технология приме-
нения метода предусматривает следующие 
шаги [33]: 

1) выбор объекта исследования как ба-
зовой категории; 

2) формирование комплекса категорий и 
понятий, отражающих сущность объекта ис-
следования; 

3) из сформированного комплекса кате-
горий и понятий осуществить выбор трех 
категорий первого уровня, имеющих значе-
ние для наиболее полного и точного описа-
ния природы и сущности объекта исследова-
ния; 

4) подбор трех категорий второго уров-
ня, наиболее полно и точно отражающих три 
основных сущностных аспекта каждой вы-
бранной категории первого уровня; 

5) проведение анализа и интерпретации 
полученной модели объекта. 

На заключительном этапе применялся 
метод формально-логического определения 
понятий, предложенный В.А. Светловым 
[34]. Данный метод основан на закономерно-
стях логики и идее триадичности, позволяю-
щей в достаточной степени информативно 
описать объект. Этот подход позволяет 
структурировать представление о любом 
объекте. 

 
РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 
В результате проведенного контент-

анализа определений и трактовок понятия 
«дивергентное мышление», содержащихся в 
научных публикациях по теме исследования, 
была выделена триада наиболее выраженных 
и часто встречающихся его сущностных ха-
рактеристик, прямо, косвенно или опосредо-
ванно описанных в научной литературе 
(табл. 1).  

Итак, к триаде первого уровня были от-
несены: гибкость, нестандартность и ва-
риативность. Данный перечень характери-
стик представляет собой устойчивую систе-
му, в необходимой и достаточной степени 
отражающую природу объекта исследования 
и обеспечивающую понимание его сущно-
сти. Рассмотрим компоненты первичной 
триады. 

Гибкость является одной из базовых 
способностей, лежащих в основе дивергент-
ной продуктивности. Необходимо отметить, 
что в концепции креативности Дж. Гилфорда 
гибкость трактуется как способность гене-
рировать разноплановые идеи [35]. Под гиб-
костью мы подразумеваем способность к 
генерации множества разноплановых, диф-
ференцированных идей, обусловленную 
умением переходить от одной мысли к дру-
гой и синхронно их обдумывать. Полагаем, 
что такая интерпретация категории «гиб-
кость» расширяет понимание когнитивных 
процессов, характерных для дивергентного 
мышления. 

Одной из отличительных особенностей 
дивергентного мышления является нестан-
дартность, которая трактуется как отклоне-
ние от стереотипа, способность выдвигать 
оригинальные идеи, не похожие на общепри-
нятые, необычным способом отвечать на 
раздражители. Если стереотипное мышление 
порождает репродуктивность результатов, то 
нестандартное, напротив, обеспечивает рас-
крытие творческого потенциала и продуци-
рование новых оригинальных идей. Меха-
низмы, лежащие в основе нестандартности, 
связаны с размыванием граней признаков 
предмета, их исследованием с разных точек 
зрения, расширением диапазона ассоциаций 
и аналогий, добавлением нового к известным 
аспектам объекта, обнаружением неочевид-
ных сторон объекта и их взаимосвязей, поис-
ком разных подходов к решению задачи. 

Вариативность – это одна из основных 
характеристик дивергентного мышления, 
базирующаяся на расхождении идей и обу-
словленная зависимостью векторов и сцена-
риев их дальнейшего развития от принципа, 
по которому происходит их эволюция. Про-
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цесс развития каждой отдельной идеи осу-
ществляется параллельно и может проходить 
самостоятельно, во взаимосвязи с другими 
идеями или на основе их взаимодополнения. 
По мнению Л.Я. Дорфмана, именно неопре-
деленность дальнейшего эволюционного пу-
ти, по которому пойдет развитие идей, при-
водит к их многообразию и вариативности 
[36]. Отсюда следует, что именно расхожде-
ние идей обеспечивает версионность данного 
вида мышления и многовариантность реше-
ний. 

Для выделения категорий второго уров-
ня дешифруем полученные категории перво-
го уровня и раскроем их содержание.  

Категориями, характеризующими кате-
горию «гибкость» и в достаточно полной 
степени отражающими ее сущность, являют-
ся: дифференцированность, разноплано-
вость, множественность. 

Дифференцированность – это характе-
ристика, которая обозначает отличие идей 
друг от друга по какому-либо признаку или 
свойству и их ранжирование по отличитель-
ным особенностям. 

Разноплановость обеспечивается за счет 
рассмотрения проявлений объекта с разных 
сторон, под разным углом зрения.  

Под множественностью подразумева-
ется способность к генерации большого чис-
ла адекватных идей относительно рассмат-
риваемого объекта. В основе множественно-
сти идей лежит их дифференцированность и 
разноплановость.  

Категория «нестандартность» проявляет-
ся и отражается во взглядах, подходах и ре-
зультатах.  

Взгляд на объект под необычным углом 
зрения позволяет увидеть иные взаимосвязи, 
на основе которых делаются новые выводы и 
формулируются суждения об объекте, от-
личные от общепринятых.  

Использование нестандартных подходов 
к решению задачи базируется на расширении 
диапазона ассоциаций, абстрагировании от 
известного восприятия объекта, нивелирова-
нии границ признаков и свойств предмета, 
использовании отдаленных аналогий, что 

обеспечивает преодоление привычных шаб-
лонов.  

Нестандартность результатов мысли-
тельной деятельности – это эффект выхода 
за рамки общепринятых законов, принципов, 
правил и моделей организации процесса 
мышления. Он достигается за счет рассмот-
рения объекта с необычной точки зрения 
(своеобразный взгляд), обнаружения новых 
взаимосвязей и использования оригинальных 
подходов к решению проблемы.  

Таким образом, к категориям, дешиф-
рующим категорию «нестандартность», от-
носятся: взгляды, подходы, результаты.  

В основе категории «вариативность» ле-
жат разнонаправленные векторы эволюции 
идей, возможные сценарии их развития и, как 
следствие, многообразные варианты решений 
одной задачи.  

Векторы эволюции идей могут одновре-
менно развиваться в нескольких направлени-
ях и касаться коммуникативной, содержа-
тельной, деятельностной, функциональной и 
многих других сторон объекта. Таким обра-
зом, разнонаправленность путей эволюцион-
ного развития идей обеспечивает большое 
количество их вариантов.  

При этом, параллельно развиваясь, идеи 
могут быть самодостаточными, комплемен-
тарными или зависимыми от других идей, 
что, как было отмечено ранее, порождает 
неопределенность и многообразие сценариев 
их дальнейшего развития. 

В свою очередь, рассмотрение и прора-
ботка векторов и возможных сценариев их 
развития позволяет прогнозировать резуль-
тат и осуществить выбор нескольких наибо-
лее подходящих вариантов решений. Много-
вариантность решений напрямую связана и 
зависит от векторов и сценариев дальнейше-
го развития идей. 

Исходя из вышесказанного, категория 
«вариативность» дешифруется следующими 
категориями: векторы, сценарии, решения. 

Взаимосвязь и взаимозависимость 
описанных выше базовых и дешифрую-
щих их категорий понятия «дивергентное 
мышление» показана на рис. 1. 
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Рис. 1. Двухуровневая триадическая модель понятия «дивергентное мышление» 
Fig. 1. Two-level triadic model of the concept of «divergent thinking» 
 
 
Результаты проведенной двухуровневой 

триадической дешифровки категории «ди-
вергентное мышление» позволили сформу-
лировать развернутое определение иссле-
дуемого понятия: дивергентное мышление – 
это тип мышления, который характеризу-
ется способностью к генерации множества 
разноплановых, дифференцированных идей; 
нестандартностью взглядов на объект, под-
ходов к решению задачи и результатов мыс-
лительной деятельности; вариативностью 
векторов, возможных сценариев дальнейше-
го развития идей и решений одной задачи.  

На основе определения понятия «дивер-
гентное мышление», полученного в резуль-
тате применения метода двухуровневой 
триадической дешифровки, перейдем к кон-
струированию определения дефиниции «ди-
вергентное мышление студентов вуза» с 

применением метода «Формально-логи-
ческое определение понятия».  

В качестве универсального понятия, в 
состав которого как класс входит понятие 
«дивергентное мышление студентов вуза», 
представлена категория «дивергентное мыш-
ление». На следующем этапе определяем не-
обходимые и достаточные условия, позво-
ляющие отличить дивергентное мышление 
студентов вуза (класс) от дивергентного 
мышления других людей (дополнение).  

Требования времени диктуют необходи-
мость не только в освоении будущими спе-
циалистами профессиональных знаний, уме-
ний и навыков, но и в развитии творческого 
потенциала. Анализируя процесс творческого 
саморазвития личности студентов, И.А. Шар-
шов отмечает его профессиональную направ-
ленность [37]. С точки зрения С.В. Христо-
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форова, проявления творческой активности 
являются одним из ключевых моментов в 
процессе приобретения и повторения опыта, 
под которым он понимает умение решать 
нестандартные задачи, возникающие в раз-
личных видах деятельности, и адаптации по-
лученного опыта к новым ситуациям [38]. 
Опираясь на эту точку зрения, Е.Г. Ефимчук 
и М.В. Цыгулева считают, что дивергентное 
мышление положительно влияет на развитие 
профессионального опыта студентов. При 
этом они делают акцент на том, что дивер-
гентное мышление необходимо специали-
стам любой профессиональной сферы [39]. 
Исходя из вышеизложенного, можно сделать 
вывод о том, что развитие дивергентного 
мышления у студентов вуза оказывает влия-
ние на развитие как творческих, так и про-
фессиональных компетенций, что помогает 
будущим специалистам наращивать творче-
ский потенциал и продуктивно решать тео-
ретические и практические профессиональ-
ные кейсы.  

Учитывая вышеизложенное, как необхо-
димое условие отнесения объектов к классу, 
нами выделено утверждение о том, что ди-
вергентное мышление студентов вуза спо-
собствует их личностному, профессиональ-
ному и творческому развитию. Проверка по-
казала, что необходимое условие не является 
достаточным, так как оно справедливо не 
только относительно студентов вуза, но и 
других людей.  

Поскольку студенты вуза – это учащиеся 
высшего учебного заведения, в стенах кото-
рого они получают профессиональное обра-
зование, то достаточным условием, позво-
ляющим идентифицировать дивергентное 
мышление студентов вуза, является то, что 
оно проявляется при решении отдельно взя-
той учебно-профессиональной задачи, по-
ставленной перед обучающимися в условиях 
образовательного процесса вуза.  

Подводя итог, можно сказать, что для 
корректного введения в исследуемое пред-
метное поле определения понятия «дивер-
гентное мышление студентов вуза» исполь-
зовались методы формальной логики с опо-

рой на необходимые и достаточные условия 
отнесения объектов к классу и ранее разра-
ботанное на основе двухуровневой триадиче-
ской дешифровки определение понятия «ди-
вергентное мышление».  

Таким образом, определение исследуе-
мого феномена сформулировано следующим 
образом: дивергентное мышление студентов 
вуза – это мышление, способствующее лич-
ностно-творческому развитию студентов, 
ориентированное на поиск различных вари-
антов решений отдельно взятой задачи, по-
ставленной перед ними в условиях образова-
тельного процесса вуза, характеризующееся 
способностью к генерации множества раз-
ноплановых, дифференцированных идей; не-
стандартностью взглядов на объект, под-
ходов к решению задачи, результатов мыс-
лительной деятельности; вариативностью 
векторов и сценариев дальнейшего развития 
идей.  

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
В результате проведенного исследования 

осуществлены анализ, обобщение, система-
тизация и структурирование дифференциро-
ванного научного знания и подходов к изу-
чению такого феномена, как дивергентное 
мышление. Выделены и описаны сущност-
ные характеристики, отражающие природу 
дивергентного мышления. Разработана двух-
уровневая триадическая модель понятия 
«дивергентное мышление», дающая разно-
стороннее представление об объекте иссле-
дования. Разработано определение понятия 
«дивергентное мышление», которое наиболее 
целостностно, системно и структурно трак-
тует его ключевые сущностные характери-
стики, расширяя и дополняя имеющееся 
представление о данном феномене в науке. 
Обоснована категория «дивергентное мыш-
ление студентов вуза», системно отражаю-
щая его фундаментальные сущностные и 
специфические характеристики, соответст-
вующая требованиям полноты и достаточно-
сти, а также позволяющая интерпретировать 
названное понятие и его проявления с точки 
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зрения личностно-творческого развития сту-
дентов в условиях образовательного процес-
са вуза. 

Подводя итог, необходимо отметить, что 
достижению данного результата способство-
вало применение категориально-системной 
методологии, которая соответствует задачам 
педагогических исследований.  

Практическая значимость полученных 
результатов заключается в том, что на основе 

разработанных определений открываются 
возможности для дальнейшего исследования 
проблемы формирования, развития дивер-
гентного мышления студентов вуза и управ-
ления этими процессами.  

Перспективами дальнейших исследова-
ний могут стать: определение критериев и 
показателей уровней развития дивергентного 
мышления студентов вуза; разработка воз-
можных траекторий его развития. 
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